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Em busca de uma praxis formativa: a experiéncia do Laboratério de

Pesquisa e Pratica em Formacao de Professores da UGF
Cldudia Affonso (UGF/CPII)'
Como parte do processo de revisdo curricular, o Departamento de Historia de UGF vem

experimentando, desde 2005, uma nova proposta de formacdo de professores de Historia.
Organizado em torno de disciplinas, oficinas e estdgios supervisionados, o curso observa 3
dimensdes consideradas centrais: 1) a politizagdo do discurso pedagdgico e a insercdo do
licenciando no debate sobre a educacdo no Brasil; 2) a iniciagdo a pesquisa e a construcao de
projetos de investigacdo associados ao ensino de Histdria e 3) o aprofundamento conceitual e
a producio tedrico-metodoldgica no campo do ensino de Historia.

Compreendendo a necessidade de articular conhecimentos tedricos e préticas de trabalho
docente na formacdo do professor, afirmamos que o simples dominio da teoria, ndo &
suficiente para que se estabeleca a competéncia profissional, entendida em sua dimensao de
praxis, uma vez que esta é, segundo Vazques, “(...) atividade tedrica e prética que transforma
a natureza e a sociedade; pratica, na medida em que a teoria, como guia da acdo, orienta a
atividade humana; tedrica, na medida em que esta a¢do € consciente”(VASQUEZ, 1968:
117). Outra exigéncia tedrico-metodolégica situa-se na compreensdo da formagdo de
professores como uma formacdo interdisciplinar, que forma individuos capazes de
ver/entender o mundo e suas problemadticas, ndo de forma fragmentada, mas através de uma
vis@o "inter-relacionada" das questdes politicas, econdmicas, socioculturais e tecnolégicas
contemporaneas.

O Laboratoério de Pesquisa e Pratica em Ensino de Histéria da UGF foi criado em dezembro
de 2007, com o objetivo de agregar tedrica e virtualmente o conjunto de iniciativas e linhas
de pesquisa iniciadas nas Oficinas e Estdgio s que compdem o curriculo da Licenciatura e,
em certa medida, do Bacharelado em Historia.

Um lamentdvel contraponto oficial

A discussdo e instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacao Basica (Parecer No CNE/CP 009/2001) e as Diretrizes Curriculares
dos Cursos de Histéria (Pareceres CNE/CES 492/2001 e 1363/2001) apostam, entretanto,

num outro sentido. Apesar da pertinente critica a prevaléncia dos cursos de bacharelado em
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Historia, em detrimento das licenciaturas em Histéria — vistos como apéndices do
bacharelado — as diretrizes ndo deixam de conceber a formacdo do professor como um
“tecndlogo” do ensino. Além disto, os documentos sustentam a ‘“dicotomia entre pesquisa
académica ou cientifica e pesquisa realizada pelo professor” (MESQUITA E ZAMBONI,
2007: 8) ao recomendar que os professores de Histéria devam ter “nocdes basicas dos
contextos e dos métodos de investigacdo usados pelas diferentes ciéncias, para que ndo se
tornem meros repassadores de informacgdes” (CNE, 2001: 34).

Como pano de fundo estdo, nos documentos, as concep¢des de pesquisa e ciéncia como
atributos exclusivos do ambiente universitdrio e do profissional bacharel em Historia,
permanecendo a escola como l6cus da transposi¢do diddtica, ainda que para isto aparecam
novas exigéncias de cunho metodoldgico. Perde organicidade a relacdo teoria da
Historia/ensino de Histéria que vimos perseguindo em nossa proposta. Neste sentido
concordamos com Veiga (2003: 2) para quem esta perspectiva de formagado estd centrada na
idéia de competéncia restrita, na realidade, ao lado pratico, ao saber fazer, ao tecnélogo do
ensino, “(...)isto é aquele que faz, mas nao conhece os fundamentos do fazer, que se restringe
ao micro universo escolar, esquecendo toda a relacdo com a realidade social mais ampla que,
em ultima instancia, influencia a escoa e por ela é influenciada.”

Mais uma vez, opera-se na contramao da associacdo teoria/pratica; bacharelado/licenciatura;
pesquisa/ensino. Para Tardif (2000: 18/19) que analisou o problema em termos
internacionais, permanece o paradigma aplicacionista.

Para Favero (2004), a relacdo entre teoria e pratica tem se apresentado em todos os tempos,
na histéria das idéias e na universidade, sob duas formas: uma dicotomica e outra dialética.
Segundo ela, na concepcao dicotdomica o papel da universidade na formagao dos profissionais
¢ entendido como o de favorecer a aquisicio de conhecimentos acumulados. A autora
sustenta que falta a universidade a preocupacdo com a elaboracdo de elementos que deverdao
contribuir para a interven¢do na realidade social. “A teoria € vista e pensada como um
conjunto de verdades absolutas e universais. (...) pode, também manifestar-se na énfase ou no
privilégio da formacdo prética, ou melhor, na inser¢io do individuo na pratica. Essa pratica é

vista como se tivesse ldgica propria, independente da teoria”(2004: 64).
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De todo modo e em ambos os casos, afasta-se da formacdo do professor de Historia o acesso
a epistemologia desta ciéncia e as dimensdes da escola e da préatica docente como universos
de pesquisa e producdo do proprio conhecimento histdrico.

Em busca de outros pressupostos teoricos

Alinhadas com a compreensdo de que a universidade deve ser uma instituicdo promotora do
avanco do saber e do saber fazer, de inven¢do e de descoberta, de teoria e prética, de novos
processos; de pesquisa e socializacdo de saberes (FAVERO, 2004: 53) e, considerando a
dindmica contemporanea da relagcdo ci€ncia/tecnologia, pensamos que a pesquisa cientifica, a
procura de principios e mecanismos que conduzam a inovacdo tecnoldgica, os estudos
literdrios e as especulacdes filosoficas, a investigagdao em todos os dominios da ciéncia e da
cultura sdo seus objetivos primeiros, os postulados da universidade no mundo
contemporaneo. (LOPES, 1985: 103).

Cabe a universidade, neste sentido, a formagdo de cidaddos pensantes que buscam solugdes
para os dilemas da humanidade e realizam-se pela capacidade de trabalho cientifico-
tecnoldgico ali adquirida. A légica do trabalho e da formacgdo profissional é, portanto,
intrinseca ao papel da universidade.

Igualmente ha que considerar-se que a formacdo do profissional ndo estd dissociada da
formacdo do sujeito. Dai entender-se que a formagdo do profissional € também social e
histérica. Assim, a capacidade de andlise da realidade concreta, de proposicdo de solugdes
cientificas e tecnoldgicas bem como de intervencdo na realidade estard sempre em relacio
com os universos de possibilidades de socialmente compartilhado.

Sendo a universidade um dos espagos de formacdo do profissional e de constru¢do do
conhecimento, entendemos que, por ser ele uma busca permanente cuja dimensao pratica —
da experiéncia do sujeito em relacdo ao objeto de conhecimento, se associa a dimensdo social
— J& que a inter-relacdo do sujeito com o objeto s6 se dd por mediacdes complexas e variadas
que dizem respeito as relagdes dos homens entre si e destes com a natureza, ele é também
histérico e concreto (GARCIA, 2004: 75).

Buscando implicar a concep¢do do curso de formagdo de professores de Histéria da UGF
com estes pressupostos iniciais, temos perseguido uma perspectiva organica que evite a
dissociagdo entre teoria e pratica e atenda ao objetivo de viabilizar momentos de

interdisciplinaridade e sinteses provisorias dos conhecimentos adquiridos nas disciplinas
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especificas — sejam elas do curriculo propedéutico, da licenciatura ou do bacharelado. Com
este objetivo, instituimos as Oficinas (de 1 a 4). Por outro lado, instituimos as Oficinas (5 e
6) como momentos totalizadores e basilares para a produ¢do do Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) da licenciatura.

A expectativa € de que o conjunto do processo permita ao aluno, sujeito do seu processo de
aquisi¢cdo e producgdo de conhecimento, romper as barreiras do conhecimento parcializado e
construir, por leituras dialégicas e dialéticas, novos conhecimentos sobre o real (Baktin,
1982). Ao adquirido poderiamos chamar de competéncia profissional se compreendemos,
diferentemente do que aparece nos textos oficiais das Diretrizes que competéncia é “a
capacidade de agir, em situacdes previstas e ndo previstas, com rapidez e eficiéncia,
articulando conhecimentos ticitos e cientificos a experiéncias de vida e laborais vivenciadas
ao longo da histéria da vida...vinculada a idéia de solucionar problemas, mobilizando
conhecimentos de forma transdisciplinar a comportamentos e habilidades psicofisicas, e
transferindo-os para novas situacdes; supde, portanto,a capacidade de atuar mobilizando
conhecimentos”(KUENZER, 2002).

A ldgica da concepcdo do curso implicou a busca da superacdo da linearidade e
hierarquizacao, da fragmentacio e individualizaciao dos conhecimentos e a apresentacio
de uma outra légica, baseada em complexidades crescentes, articuladas em momentos de
sintetizacdo, referidos a processos individuais e coletivos de pesquisa e produgdo do
conhecimento.

O que se pretende, em contraposi¢io ao que estd nos documentos oficiais, € formar para uma
nova relagdo entre sujeito e objeto que valorize a relacdo entre teoria e prdtica e a
preocupacdo pedagdgica de promové-la nos cursos de formagdo inicial e continuada de
professores. Para nés, “ndo se trata mais de apenas fazer, mas de fazer refletido, o que remete
a idéia do movimento do pensamento que transita do mundo objetivo para sua representagao
no plano da consciéncia; ou seja, o pensamento ndo € sendo uma imagem subjetiva do mundo
objetivo, que se constrdi a partir da atividade humana.” (KUENZER, sned: 9)

Em nosso curriculo, a escola e a relagdo de ensino e aprendizagem da Histéria tornam-se
objeto de pesquisa — e ndo de contemplacdo, pela via dos estadgios, rompendo com a histérica
segmentacdo e hierarquizagdo entre teoria e pratica, em que o momento da teoria precedia o

momento da prética, que se dava apenas através dos estdgios. Entendeu-se que “a pesquisa,
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percorrendo todo o curso, garantiria uma permanente relacdo teoria-pritica. Prética ndo
entendida apenas como atividade, mas também, e principalmente, como acumulacdo e
transmissdo de conhecimentos aprioristicos, vistos como apropriagdo refletida da pratica”
(GARCIA e ALVES, 2004: 79).

Necessariamente praxico, o pensamento humano e a produ¢do de conhecimento se ddo na
atividade humana de carater material, concreto-sensorial, passivel de verificagdo empirica,
uma vez que provoca mudancas no objeto, € a0 mesmo tempo, no proprio sujeito. A
possibilidade pensada aqui € de articulag@o entre estes dois pdlos — o tedrico e o prético, que
mesmo ndo se opondo, guardam especificidades’.

Um percurso, muitas possibilidades formativas.

Pensar na sala de aula como um espaco que possibilita a constru¢do de conhecimento, como
um lugar de pesquisa em Histoéria, € sem duvida, pensar na formacdo do professor, sem
dissociéd-la da formacdo de pesquisador.

Portanto, ver o futuro professor sem separd-lo da pratica de pesquisa histdrica tem sido o
nosso desafio. Fazer com que o futuro profissional da drea de ensino de histéria consiga
articular o conhecimento tedrico e metodoldgico da Histéria, com a prética educativa, faz-nos
perceber que tal encontro se torna cada vez mais necessdrio e possivel diante das novas
possibilidades discutidas no campo das relagdes ensino-aprendizagem, sobretudo na nossa
disciplina especifica, a Historia. Sendo importantissimo fazé-lo ao mesmo tempo que o forma
como professor ndo esquecer a discussio: O que é Historia?

Essas Oficinas representam uma intersecdo entre a formacdo do professor/ pesquisador,
articulando trés eixos: o contetdo especifico do curso, as praticas pedagdgicas de ensino em

Histéria e a parte tedrico-metodolégica da ciéncia Historia. Através da nossa orientacao

? “A segunda discussdo que se faz necessdria é a da possibilidade de se estabelecer identidade entre o

conhecimento tedrico e a pratica, o que vale dizer, no processo de trabalho, entre o prescrito e o real. Acerca
desta questdo, podemos afirmar que a teoria corresponde a uma interpretacdo possivel da realidade, em um dado
tempo e em um dado espaco; assim, serd sempre parcial, revelando e escondendo ao mesmo tempo. J4 a
realidade é complexa, sintese de multiplas determinagdes que ndo se deixa conhecer em sua plenitude pelo
pensamento humano, sempre parcial e determinado pelo desenvolvimento histérico das forcas produtivas.
Portanto, mesmo reconhecendo o cardter pritico o pensamento que expressa a relacdo entre o sujeito que
conhece e o objeto a ser conhecido, ndo € possivel afirmar a possibilidade da identidade entre a expressao
formal, estatica e parcial operada pelo pensamento sobre a pritica e a riqueza do movimento e da complexidade
que caracteriza a realidade. Nao hd, portanto, como promover através de um curso, esta identidade, posto que a
realidade ndo se deixa aprisionar pelo conhecimento tedrico, o qual questiona, nega e supera permanentemente,
através do pensamento que se move entre os polos do abstrato e do concreto” (KUENZER, sned, p.9)
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buscamos dar condi¢des ao aluno a articular permanentemente teoria e pratica, construindo
seu proprio conhecimento, saindo do senso comum e produzindo dentro de padrdes
cientificos. Conhecimento esse resultado de trabalhos materiais que ndo podem perder de
vista a inten¢@o de interagir com o espago da universidade (académico), mas, também com a
sociedade de forma geral. Estimular o aluno, futuro professor, desde o segundo periodo da
faculdade, para ensiné-los a raciocinar e, ainda mais importante, ensind-los que € possivel
raciocinar (Snyders, 1995, 109) e produzir conhecimento, capacitando-o a dialogar com a
sociedade e a propria universidade. O resumo das propostas e produtos de cada Oficina,
apresentados ao Colégio Gama Filho, da mesma Universidade, nos mostra um pouco da

dinamica buscada:

Disciplina  Tematica Possibilidades de Atividades O que ja temos?
Oficina I Estado, Oficinas, debates e atividades complementares sobre  Videos, DVDs,
Politicas o Estado brasileiro, democracia, cidadania, analises  Gibis  Interativos,
Pablicas e  comparativas entre as experiéncias latino-americanas  Jornais, = Revistas,
Educagao e européias no campo da democracia; Educagdo e = Campanhas
democracia. (TEMAS TRANSVERSAIS DOS  Publicitarias — todos
PCNs) produzidos por
alunos da UGF.
Oficina II Cultura e Realizacdo de atividades de campo, visitas guiadas e = Diversos  Projetos
Projetos aulas sobre patrimonio histérico e cultural em todos  Culturais ja prontos.
Culturais na  os museus, acervos e lugares de memoria do Rio de
Escola Janeiro. Realizacdo de feiras, exposicdes e
semindrios organizados pelos alunos da UGF.
OficinaIll  Uso de  Desenvolvimento da capacidade de leitura e  Diversos projetos de
Fontes interpretacdo de diferentes fontes histéricas, andlise de
Histéricas na  apontando o contexto de produgdo, o contexto  diferentes fontes
sala de aula histérico da fonte e as problematicas histdricas a elas (escritas,
ligadas (PCN5s) iconogréificas, orais,
audio-visuais)
adequados a varios
conteudos do
fundamental e
médio.
Oficina Os conceitos  Desenvolvimento da capacidade de compreensdo da  Pesquisa e
v no ensino de  Histéria e de redacdo em Histérica a partir da  sistematizag@o sobre
Historia aquisicao de conceitos. 0s principais
conceitos historicos;
propostas
metodolégicas para
desenvolvimento

dos conceitos junto
com os alunos.
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Articulagdo com os estdgios supervisionados

Os Estagios Curriculares:

Disciplina  Proposta do Estagio Carga Possibilidades de Atuacao
Horaria
Estagio I Conhecer a  prética Desenvolvimento de projetos de ensino de Histéria
pedagdgica em escolas 20 h no oM utilizacdo de fontes diversas (musica, artes,
do 2° segmento do Colégio imagens em geral, cinema, documentos de época);
Ensino Fundamental, ai g . . .
. . . e 40 na  Desenvolvimento de projetos de avaliagio em
inserido o ensino de N
o UGF Historia;
Historia.
Desenvolvimento de pesquisas e sistematizagoes
sobre a pratica pedagdgica do Colégio Piedade.
Estagio II Conhecer a  prética Desenvolvimento de projetos de ensino de Histéria
pedagdgica em escolas 20 h no  SOM utilizacdo de fontes diversas (mdusica, artes,
de Ensino Médio, ai Colégio imagens em geral, cinema, documentos de época);
inserido o ensino de & . . —
o e 40 na  Desenvolvimento de projetos de avaliagdio em
Histéria. 2 Rt
UGF Historia;
Desenvolvimento de pesquisas e sistematizacoes
sobre a pratica pedagdgica do Colégio Piedade.
Estagio Il Observacio, 80h no  Desenvolvimento de projetos de ensino de Histéria
acompanhamento de  Colégio com utilizacdo de fontes diversas (misica, artes,
atividades, co- e 40 h imagens em geral, cinema, documentos de época);

participacdo e regéncia na UGF

de turmas em Histéria do

2° segmento do Ensino

Fundamental Desenvolvimento de atividades de campo, aulas
culturais, projetos culturais na escola entre outros.

Desenvolvimento de Aulas de Apoio e
acompanhamento de alunos;

Estagio IV~ Observagao, 80h no  Desenvolvimento de projetos de ensino de Histéria
acompanhamento de  Colégio com utilizacdo de fontes diversas (musica, artes,
atividades, co- e 40 h imagens em geral, cinema, documentos de época);

participagdo e regéncia na UGF
de turmas em Histéria do
Ensino Médio

Desenvolvimento de Aulas de Apoio e
acompanhamento de alunos;

Desenvolvimento de atividades de campo, aulas
culturais, projetos culturais na escola entre outros.

Projetos do LPPEH

Como espago articulador tedrico virtual, o LPPEH existe através de seus projetos e
atividades. No quadro abaixo, apresentamos uma sintese de suas atividades:

Projeto Objetivos N. de Professores

alunos Responsaveis
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envolvidos
Ensino de Histéria e Subsidiar o Projeto Articulador do 03 Professora Dra Claudia
Meio Ambiente Colégio Gama Filho em 2008; Affonso
Gerar referéncias tedricas e
metodolégicas para o ensino de
Histéria Ambiental.
Ensino de Histéria e Subsidiar o Projeto Educativo do 06 Professora Dra Claudia
Educagao Patrimonial Museu Universitario Gama Filho e Affonso/ Professora Dra
Gerar referéncias tedricas e Maircia Bandeira
metodolégicas para a Educagdo
Patrimonial no Rio de Janeiro
Ensino de Histéria nas Subsidiar o Projeto Articulador do 02 Professora Dra Cldudia
Séries Iniciais do EF Colégio Gama Filho em 2008; Affonso/Professora Dra
Gerar referéncias tedricas e Maria José Wehling
metodoldgicas para o ensino de
Histéria nas séries Iniciais do EF.
Ensino de  Histéria Subsidiar a Producdo Histérica e 04 Professora Dra Claudia
Através de Imagens Educativa da TV Gama Filho; Affonso/ Professora Ms
Gerar referéncias tedricas e Ana Paula Magno
metodolégicas para o ensino de
Historia através de Imagens
Literatura como fonte Subsidiar a pesquisa Histérica com 02 Professores Ms Marta
para a pesquisa e o fontes literdrias; Gerar referéncias Bejder e Mario Danner
ensino da Histdria tedricas e metodoldgicas para o
ensino de Histdria através da fonte
literdria.
Conclusao

Embora consciente do cardter inicial e experimental de nossa proposi¢do, identifico nossas
preocupagdes com aquelas histdricas e permanentes no campo da formacao de profissionais
da Historia. Recentemente (2/6/2008) a mesa de abertura do Seminario Nacional “Ensino de
Histéria: memoria e historiografia”, realizado na UFF, detinha-se sobre a problemaética
desarticulacdo entre a pesquisa e o ensino da Histéria. Em sua fala a Profa Dra magali Engel
insistia na necessidade de uma aproximacao entre a Universidade e a Escola - em uma
perspectiva mais horizontal; e apontava como nd da questdo o da articulagdo ente Teoria e
Pratica em Histéria. Insinuando um caminho de resolugdo o conferencista de abertura - Prof.
Dr. Manuel Salgado Guimardes - buscou compreender o Ensino da Histéria como uma das
escritas da Historia.

E esse o ambiente de nossa busca mas vemos como Gramsci que "Sente-se que a dialética é
coisa muito ardua e dificil, na medida em que pensar dialeticamente vai contra o vulgar senso

comum, que € dogmatico, avido de certezas peremptorias."
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