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Linguagem oral e escrita no ensino de histéria:

uma relacio nada transparente

Helenice Aparecida Bastos Rocha”

Apresento aqui um aspecto de pesquisa em que investiguei a compreensao na aula de Histéria
do Ensino Fundamental, nos marcos da cultura escrita na escola (ROCHA, 2006). Uma das
dimensdes do problema investigado se apresenta nas praticas de linguagem encaminhadas
pelos professores, que requerem determinadas caracteristicas de letramento e conhecimentos
prévios por parte dos alunos. Outra dimensdo estd exatamente nesse letramento dos alunos',
no dominio da leitura e da escrita em niveis em que consigam compreender o conhecimento
histérico escolar apresentado em diferentes géneros do discurso oral e escrito, condi¢c@o para a
realizag¢do do ensino e da aprendizagem da Histdria, entre outras disciplinas escolares.

O problema da compreensdo na aula de histdria, traduzido por um “eles ndo conseguem
compreender o conteido”, foi abordado na andlise da interagdo verbal oral e escrita entre
professores e alunos, na aula de Histéria. Desta andlise sairam observagdes sobre estratégias
docentes que se mostraram mais ou menos eficazes para a compreensao dos alunos, além de
conclusdes acerca das diferencas nas caracteristicas de letramento dos alunos e sua relagdo
com a dindmica estabelecida nas aulas. Neste texto, me volto para uma estratégia docente, no
que se refere ao uso de esquemas sintetizadores da exposi¢ao didética pro professores.

A pesquisa ocorreu ao longo do ano letivo de 2004. Em sintese, a metodologia de pesquisa
utilizada se caracterizou por uma abordagem de inspira¢do etnografica, com um trabalho de
campo intensivo em duas escolas, em que aulas de Histéria foram observadas e analisadas sob
diferentes aspectos”. A interacdo verbal foi objeto de atengio, a partir do enfoque enunciativo

bakhtiniano.’

* Professora-adjunta da FFP/Uerj e do Colégio Pedro II.

! Letramento é compreendido, como propde Soares, como “estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.” (SOARES, 1998,47).

? Foram feitas entrevistas semi-estruturadas com os cinco professores de Histéria dessas turmas, durante o
processo de pesquisa, bem como tivemos com eles conversas informais, visando compreender suas teorias
nativas2 sobre o processo de ensino-aprendizagem e suas representagdes acerca dos alunos. Também foram
realizadas conversas individuais e coletivas com alunos e preenchidos questiondrios que contribuiram para a
compreensdo de sua perspectiva, no que se refere a dindmica e aprendizado na aula de Historia.

3 . . . ~ A .

A cada aula foi preenchida uma ficha de observacao, em que o transito entre o oral e o escrito € a
especificidade e singularidade dos géneros de cada modalidade (exposi¢do, resumo, esquema, leitura comentada,
exercicio, texto do livro) foram detalhadamente documentados. No conjunto, entre aulas registradas em todos os
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Um dos pontos em que professores de histéria apontam dificuldades de compreensdo por
parte de seus alunos reside, de acordo com eles, no fato de os alunos nio lembrarem o que foi
ensinado ou explicado antes. No caso das aulas acompanhadas nesta pesquisa, o registro
escrito das exposi¢cdes diddticas acerca do conhecimento histérico foi realizado pelos
professores através de resumos e/ou esquemas. Os professores fizeram esse registro em algum
momento da aula no quadro de giz, para que os alunos os copiassem em seus cadernos. Sua
pretensdo era que eles fossem consultados em exercicios e provas que se realizariam
posteriormente.

A partir dessa breve contextualizacdo, € possivel perceber como a sala de aula se esboca
como um espagco complexo de interacdo de linguagens: seja em termos de modalidade (oral
ou escrito), de suporte material (caderno, livro, quadro-de-giz, voz e gestos do corpo
humano), de géneros do discurso como exposicdes orais dos professores e escritas dos livros
didéticos, esquemas e resumos. Essa variedade de modos de representacdo permite a
denominacdo de géneros multimodais® e justifica a diversidade de estratégias utilizadas no
processo da pesquisa, em busca de compreender as relacdes estabelecidas entre eles.

A linguagem ¢é lugar de interac@o. Qual € seu lugar no ensino de Histéria? Compreendo que
ela constitua esse ensino, pois 0 ensino ocorre na interacao da linguagem. E ela € uma acgado
que envolve o professor, o aluno e o conhecimento histérico escolar. A partir dessa afirmacao,
o conhecimento histérico escolar, ndo sendo um objeto dado e sim constituido pela acdo da
linguagem, nao pode ser separado do discurso produzido em sala de aula, entendido como o
conjunto das atividades faladas e escritas que acontecem de forma articulada durante a aula’.
Considerar a linguagem como ato de produ¢do de sentidos significa que o professor e o aluno
estdo produzindo sentidos na intera¢ao da aula, nas condi¢des existentes. E ambos, professor e
aluno, possuem uma histdria de inser¢cao na cultura da escrita, o que vai conferir determinados
sentidos as praticas que constituem as relacdes de ensino e o proprio conhecimento histérico

nessa aula (LAHIRE,1997).

instrumentos de pesquisa e aulas registradas parcialmente, foram acompanhadas 71 aulas de Histéria em sete
turmas de duas escolas, uma publica e outra particular. Apés a realizacao do trabalho de campo, todo o material
resultante da pesquisa passou por uma preparacio: fitas gravadas de aulas e de entrevistas foram transcritas e
organizadas, os registros das aulas, tanto os didrios de campo quanto os protocolos de aula e os relatérios foram
digitados e classificados.

* Dionisio (2005: 178) apresenta os géneros como multimodais, por ocorrerem utilizando mais de um modo de
representacao: escrita e imagem, fala e gesto, escrita e icones.

> A organizacdo deste trecho dialoga com a proposta de Antonio A. G. Batista acerca do lugar da linguagem no
ensino de Portugués (1996).
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As exposi¢oes didaticas analisadas na pesquisa se caracterizam por pretender transmitir
conhecimentos consolidados no campo do conhecimento histérico escolar. As aulas das quais
foram extraidas as exposi¢des orais foram coletivas, ou seja, sob comando do(a) professor(a)
e dirigidas ao coletivo da turma (ROJO, 2002:8). Este tipo de aula foi o existente no conjunto
de aulas no CEIM e o predominante na EMEM, onde também ocorreram aulas de trabalhos
em grupo, preparacio e apresentacao de semindrio.

A andlise se estruturou de acordo com a proposta de Marcuschi, que procura combinar género
(categoria do discurso) com tipo textual (categoria lingiiistica) (2003). Seja pela seqiiéncia dos
acontecimentos historicos aos quais se referem, ou por conta das estratégias usadas pelos
professores para a compreensdo ou atencdo dos alunos, como o recurso ao paralelismo, ao
exemplo, ou a ilustragdo, os casos analisados sdo representativos do discurso histérico escolar
pela via da narrativa.

Motivada pela relevancia atribuida aos mecanismos de rememoracdo do dito, entre eles a
escrita, conferi destaque aos géneros utilizados pelos professores para o estudo dos contetidos
trabalhados em sala de aula, resumo e esquemas, sendo os segundos mais utilizados e objeto
desta andlise. Entre trés professores da escola publica, o professor da oitava série utilizava
esquemas. Os outros dois professores consideravam esse género de dificil compreensdo para
os alunos, no que se refere ao objetivo de recuperacido de informacdes. Nesse sentido, esses
professores preferiam o resumo, que apresentava o conhecimento histérico em uma versao
mais préxima a da modalidade oral, ou de como havia sido falado em sala.

Ja na escola particular os esquemas eram usados desde a quinta série. Nesta série e na sexta,
ao final de um processo de estudo do conhecimento historico escolar, de forma tal que a
professora afirmava estar fazendo o esquema “com os alunos”, recuperando o que havia sido
estudado até entdo sobre o tema. O professor da sétima série dessa escola escrevia seu
esquema no inicio da aula ou durante a mesma, como guia de sua exposi¢ao.

Os esquemas e resumos visavam atender a diferentes fins durante o processo de ensino-
aprendizagem e, apesar de parecerem extremamente modelados no que se refere as
caracteristicas do género, se diferenciavam de professor para professor. A pretensao final de
todos, entretanto, era semelhante: que os alunos utilizassem o texto esquemdtico ou resumo
como material de leitura, de evocacdo das informacdes e relacdes do texto oral da aula.
Contatamos na andlise das aulas que essa pretensdo nem sempre € alcangada, o que é

frustrante para os professores e motivo de resultados insatisfatorios para os alunos. Os alunos
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se prendiam mais a aspectos da argumentagdo do professor que aos tépicos dos esquemas, nao
conseguindo desenvolvé-los.

Na literatura especializada, de acordo com Anna Rachel Machado (2003:138) o resumo €
tratado como texto sumarizado, ou seja, que passa por um processo de sintese. O esquema
também € um tipo de texto sumarizado, com origem e processo de sumarizacdo diversos,
como o apagamento através da supressdo ou elipse de informagdes ou partes do discurso
consideradas menos relevantes (por seu autor) e estratégias de substitui¢do (que se dividem
em estratégia de generalizacdo e de constru¢do). Na generalizacdo “ha a substitui¢cdo de uma
série de nomes de seres, de propriedades e de agdes por um nome de ser, propriedade ou acao
mais geral, que nomeia a classe comum a que esses seres, propriedades e a¢cdes pertencem” 0
(MACHADO, 2003).

O esquema parece ter uma relacdo mais intensa com uma seqiiéncia de fala, pois antecipa ou
sucede a exposicao oral e segue sua ordem, com forte vinculagdo com as idéias ou no¢des que
o professor deseja apresentar de forma sumarizada. Para Koch & Elias, no processo de
encapsulamento ou sumarizacdo, € realizada a nominalizacdo, em que se sumariza
discursivamente as informagdes contidas em segmentos precedentes do texto, como
informagdes-suporte (2005, 138). Como as autoras analisam o texto escrito € aqui estou
tratando da relacdo exposi¢cdo oral e esquema, proponho que o encapsulamento no esquema
sumarize as informagdes contidas em segmentos orais que precedem ou que sucederdo sua
escrita, na exposi¢do do professor. Sua idéia € que essas nocdes encapsuladas ali sejam
desencapsuladas a partir da evocacdo da memoria do aluno. Assim, podemos dizer que o
tépico do esquema, sintetizado em uma palavra ou expressao, encapsula muitas palavras, que
dizem uma nogao ou idéia, ou relagdo

Para funcionar assim, os esquemas se compdem especialmente de expressdes nominais que
denominarei de tépicos ', que compdem textos organizados em listas, ou seja, uma palavra ou
expressdo seguida de outras no espaco abaixo (vertical) e ndo linear (horizontal), como em
uma estrutura frasal ou de paragrafos.

Compreendo que o problema se coloca quando o professor pretende que este texto

encapsulado, de sua autoria, funcione também para o aluno como evocac¢do de memoria do

® Na estratégia de construcdo substitui-se uma série de proposicdes, expressas ou pressupostas, por uma
proposicdo que é normalmente inferida delas, através da associacdo de seus significados (MACHADO, 2003).

' Na linguagem comum tépico é aquilo sobre o que se fala. Essa nogdo, entretanto, é mais complexa e abstrata,
envolvendo uma hierarquia de niveis de abrangéncia (KOCH&ELIAS, 2005, 124-149). Aqui também utilizo o
termo tdpico pela extensdao da expressdo nominal, via de regra reduzida a substantivos, elementos de ligacdo
(preposicdes) e algumas vezes numerais. As vezes o esquema didatico evidencia a hierarquia dos tépicos do
discurso em sua organizacdo espacial.
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enunciado desenvolvido por ele mesmo. Sendo um texto em forma extremamente sumarizada,
com estrutura nominal referencial, como veremos a seguir, o texto pode se mostrar hermético
para o leitor que ndo € o préprio autor.

Na disciplina Histdria, esse processo ocorre a partir da exposicdo oral de narrativas, de
processos e de conceitos, para 0 que concorrerdo estratégias argumentativas em um
investimento discursivo que ndo serd o principal foco deste artigo. Todos os professores
pesquisados, entretanto, desejam que os alunos recorram ao esquema como principal material
de evocacdo da memoria do exposto em sua aula.®

O que mostra a interacdo entre as diferentes linguagens em torno do esquema? Ou seja, a fala
do professor, as respostas escritas dos alunos e o proprio esquema? Uma primeira constatagdo
estd no campo da linguagem: ela ndo € transparente ou apenas condutora do que se pretende
dizer, como podem supor os professores de Histéria que atribuem aos seus alunos uma
dificuldade da compreensdo. Se assim fosse, ao ato de explicar do professor, os alunos
compreenderiam. Ou ao seu ato de registrar o explicado em um esquema, esse objeto de
conhecimento poderia ser evocado. Nao € isso o que ocorre. Muito do que é considerado
secundario ou recurso retdérico da explicacdo do professor € o que ganha relevancia para o
aluno como estratégia de compreensado. E o que é considerado importante (conteido) se torna
secunddrio, no circuito da interacdo professor-aluno. Nesse sentido, os esquemas se tornam
secunddrios.

Um aspecto a destacar é que os esquemas, diferentemente dos resumos, ndo possuem uma
relacdo de identidade com textos e gé€neros de base. Assim, o aluno poderd ter mais
dificuldade ao buscar uma isomorfia entre um esquema e uma exposi¢ao oral sobre 0 mesmo
que, se o fizer entre um resumo e um texto de base com informagdes sobre ele, conforme
supde os professores da escola publica.

Tal dificuldade nos remete a relacdo entre linguagem oral e escrita. A partir das andlises
realizadas, conclui que existe uma tendéncia de os professores naturalizarem a relacdo entre
oralidade e escrita, ao esperar que seus alunos consigam se valer da leitura de esquemas com
relacdes tdo fluidas com as exposicdes orais, para lembrar-se do conhecimento histdrico
ensinado e aprendido. Parece que os alunos se baseiam bastante na exposicdo oral do
professor. Mas que buscam no esquema um apoio que nao encontram, por ndo conseguirem

desencapsular as idéias sintetizadas ali.

8 - ., . . .

Tive sobre essa hipdtese uma conversa com o professor, que confirmou sua expectativa a esse respeito. Outra
professora participante da pesquisa e que escreve esquemas em suas aulas, Adriana, enfatiza em sala seu desejo
que os alunos estudem antes através do esquema que do livro.
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Algumas referéncias podem nos ajudar a elucidar o problema colocado. Marcuschi e Dionisio
(2005: 16-17), buscando superar as oposicdes e atribuicdes de valor que mais emperram a
andlise do que a iluminam, propdem sistematizar as questdes centrais que devem orientar os
estudos sobre oralidade e escrita. Entre elas, interessam em especial para o caso em estudo
(2005: 17):
(a) as relagées entre fala e escrita se ddo num continuo ou gradagdo perpassada
pelos géneros textuais, e ndo na observagdo dicotdmica de caracteristicas polares;
(b)As estratégias interativas com todas as atividades de contextualizagdo,

negociagdo e informatividade ndo aparecem com as mesmas marcas na fala e na

escrita;

Estes pontos evidenciam que a exposi¢do oral e a realizacdo de um esquema terdo marcas
diferentes, por pertencerem a géneros diversos da fala e da escrita. Na andlise, percebemos
que a fala do professor foi constitutiva de sentidos para o esquema apresentado. Mas, ela ndo
chega ao ponto de atender sua expectativa de memoriza¢do pelo aluno. Ele nao é o autor
original do esquema, portanto, necessariamente nao se recorda dos significados de palavras e
expressoes presentes ali, como ocorre no exemplo trazido neste artigo. Esse uso necessitaria
estar articulado a outros géneros do discurso.

Recuperando o conjunto de atividades da aula do professor da sétima série da EMEM, ¢é
possivel inferir que este professor articula uma exposi¢ao oral extensa com um esquema
sintético. Esse investimento produzird respostas variadas por parte dos alunos, de acordo com
aspectos diversos e as oportunidades de ouvir, falar, ler e escrever o conteido que estd sendo
trabalhado. Assim, a atengdo (variada) a exposicdo oral, a leitura de textos como os do livro
didatico, que fornece informacdes e argumentos que reiteram ou acrescentam ao que O
professor expds e apresentou em seu esquema, vao produzir responsividades diversas,
sustentadas por uma trajetéria de letramento de alunos e professores que extrapola o
conhecimento histérico.

No caso especifico da expansdo ou desenvolvimento dos tépicos de um esquema, parece
entrar em jogo uma capacidade ligada ao conhecimento da estrutura completa que preencheria
a resposta, o que nao envolve apenas a lembranca de palavras, mas de relagdes entre idéias’.

Para ler e compreender um texto que oculta informacdes, para além da memoria, o aluno

% O trabalho de Vieira (1988: 165-192) sobre o desenvolvimento da elipse em textos narrativos, descritivos e
argumentativos de alunos do Ensino Fundamental evidencia que, para dominar a elipse na escrita é necessdrio ao
aluno conhecer o esquema textual, entendendo-se esquema aqui no sentido de estrutura.
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também precisa ter claras as relacOes existentes entre as partes apagadas desse texto, precisa
conseguir compreender a distribui¢do relacional dos topicos do texto. Caso contrario, ndo
conseguird ler e reler de maneira produtiva nem desenvolver o texto encapsulado em palavras
ou expressdes na escrita.

Os alunos que evidenciam em outras disciplinas um dominio satisfatério da leitura e da
escrita, possivelmente por conta de um processo de letramento em que essas experiéncias sao
propiciadas, sdo apontados pelos professores como os que melhor articulam a informagao
topicalizada do esquema a expansdo dessas cdpsulas do tempo, expandindo de forma
compreensivel palavras e expressoes, em atividades e questdes de provas. Tais constatacdes
evidenciam a complexidade das relacdes entre linguagem oral e escrita e a necessidade de que
os professores dessa disciplina percebam seu papel como professores de linguagem,
modificando suas expectativas sobre o letramento dos alunos, que ocorre em boa parte em

decorréncia do aprendizado escolar.
Em busca de uma comunidade de sentidos na aula de Historia

Jean Hébrard percorre alguns séculos da histdria da escrita e da escola francesa para mostrar
que sofremos de uma cegueira antropoldgica: achamos que, aprender a ler e escrever sempre
esteve inscrito em determinadas expectativas escolares, quando de fato, ndo é o que ocorre

(HEBRARD, 1999: 73-75).

. a escola forma, em seu espaco proprio, sujeitos que léem, escrevem, mas
também ordenam o mundo conforme as categorias que o corpus dos textos e a
palavra do professor tornam quase naturais. Comunidade de interpretacdo
inaugural, a escola é obrigada a produzir uma recep¢do compartilhada dos textos,
pelo tnico fato de que, sem a certeza de sentido, ndo haveria nem ensino possivel,

nem aprendizagem.

A escola, nesse tempo, ja ensinou e esperou de seus alunos habilidades muito diversas sob a
chancela do ler e escrever. Ou seja, o letramento esperado, como uma condi¢cdo construida
historicamente, veio se complexificando sobremaneira, ao longo dos séculos, o que indica um
crescimento permanente das expectativas escolares.

E preciso desnaturalizar a expectativa sobre as habilidades de leitura dos alunos para trabalhar
com elas no eixo do ensino e ndo apenas no eixo das expectativas. Alguns professores

decidem ndo trabalhar com esquemas porque consideram que os alunos ndo os compreendem.

7
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Assim, preferem trabalhar com textos desencapsulados, em que os sentidos a serem
compreendidos ja estdo disponiveis, em estruturas expositivas, narrativas ou descritivas.
Entretanto, ndo utilizar esquemas pela suposi¢ao das capacidades de leitura dos alunos pode
ndo ser uma boa alternativa no sentido de que eles venham, um dia, a compreender a relagao
entre os esquemas, em sua logica de textos encapsulados, e a exposi¢do oral que lhe é
correspondente. Uma das evidéncias da pesquisa que cabe adiantar é que a linguagem social
implicada na transmissdao do conhecimento histérico escolar requisita do aluno um letramento
especifico, resultado da condi¢do multimodal, a ser construido durante a escolarizagao.

A palavra do outro que € o professor, oral ou escrita, expandida ou encapsulada, passa por um
complexo processo na interacdo com a palavra do aluno, que transforma essa palavra em sua
prépria. O conhecimento histérico escolar pode contribuir para a interpretacio do mundo
humano do passado e do presente com os sentidos que professores e alunos lhe atribuem, em
um didlogo com palavras viajantes do tempo. Para isso, hd que nos determos mais
atentamente sobre a complexidade das operagdes que realizamos como a linguagem oral e
escrita no ensino de Historia.

A aula de Histéria possui caracteristicas de disciplina predominantemente do texto escrito,
mesmo que expressa muitas vezes em uma linguagem ordindria. Dessa maneira investimentos
na articulagdo em atividades de linguagem oral e escrita, e na articulacdo da linguagem
cotidiana a linguagem referencial contribuem para a compreensao dos alunos das séries finais
do ensino fundamental, além de propiciar um avango no processo de letramento desses
alunos.

Se € um fato a precariedade da insercdo na cultura da escrita para muitos alunos da escola
publica e se essa precariedade afeta o ensino e a aprendizagem de Historia, ndo serd apenas na
realizacdo de atividades escritas que isso se dard e, sim, na interacdo entre o professor e o
aluno, e entre os alunos com atividades que exijam o raciocinio, o didlogo, o ouvir, o falar, o

ler e o escrever Historia de forma significativa, em uma escola estruturada para isto.
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RESUMO:

A partir de pesquisa sobre a compreensdo dos alunos na aula de Histdria, o texto discute as
relacdes entre a exposicao diddtica oral realizada pelo professor de Histéria e o uso de
esquemas. A metodologia utilizada foi de inspiragcdo etnogréafica. O texto procura evidenciar
distanciamentos e aproximagdes entre as expectativas de professores que utilizam esquemas
como recurso de ensino em suas exposi¢does € o que acontece no processo de aprendizagem
dos alunos. Tal constatacdo evidencia a complexidade das relagdes entre linguagem oral e
escrita e a necessidade de que os professores dessa disciplina percebam seu papel como
professores de linguagem, tendo em vista suas expectativas sobre o letramento dos alunos.

Palavras-chave: ensino de histéria; esquema; letramento.

ABSTRACT:

Based upon a research about the students’ understanding of a History class, this work
provides a discussion about the relations between the employment of the oral presentation
method and the use of schemes by the history teacher. The methodology had an ethnographic
background. This work aims to present the similarities and differences among teachers’
expectations that use schemes as a teaching resource in their presentations and what happens
in the students’ learning process. Such evidence shows the complexity of the relations
between oral and written languages and remarks the necessity that teachers of this subject
realize their role as language teachers, taking into account their expectations about the literacy
of their pupils.

Keywords: history teaching; schemes; literacy.
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